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Introduccién

Una de las preocupaciones de la didactica es el disefio curricular, al igual que la
coherencia entre lo que planea y concibe el profesor con la accién en el aula, por ello
investigadores como Contreras (2008) han encontrado que los profesores en sus
planeaciones, en las entrevistas y en las observaciones de aula, y luego de una
triangulacién de la informacion obtenida, consideran que lo que se debe hacer y lo que
creen que hacen no es lo mismo. Representa la combinacion adecuada entre el
conocimiento de la materia a ensefiar y el conocimiento pedagdgico y didactico,
referido a como ensefiarla (Marcelo, 1994). De acuerdo con esto, en esta investigacion
se reconoce que el profesor de quimica no solamente debe saber de su materia sino
gue debe integrar los diversos conocimientos que componen el conocimiento didactico
del contenido.

La investigacion indago en las caracteristicas del conocimiento didactico del contenido
curricular (CDCC) del profesorado de quimica en formacion inicial y titular, en el
proceso del disefio de una unidad didactica relacionada con la combustién,
permitiendo obtener con los profesores material significativo desde el reconocimiento
del conocimiento psicopedagdgico, histérico y epistemoldgico, didactico y
disciplinar que constituyen el CDCC, mediante la organizacién de tramas didacticas
que evidencien la evolucion del concepto cientifico con lo pedagdgico y didactico.

Se realizé una revision documental histérico-epistemolégico del concepto combustion,
desde la teoria del Flogisto hasta la teoria del oxigeno de Lavoisier, para la
caracterizacion del CDCC en los profesores (7 profesores en formacion inicial y 1
profesor titular), mediante la identificacion de las concepciones que tienen al disefiar
una unidad did4ctica para enseflar Combustion. A partir del analisis de instrumentos
de observacion, entrevistas, documentos elaborados por los docentes, encuestas,
entre otras percepciones en el estudio, se triangulo esta informacién desde lo que
piensa el profesorado, con lo que hace y cémo lo hace.

Resultados

Al identificar las concepciones que tiene el profesorado analizado para disefiar una
unidad did4ctica sobre Combustion; el conocimiento disciplinar es el mas importante,
los demés no son necesarios, no tienen en cuenta el objetivo de la didactica, por
ejemplo; no reconocen a la Historia y la epistemologia de la ciencia para la ensefianza
de la quimica, la tienen en cuenta pero como enseflanza ahistorica para sus



estudiantes, un conocimiento a ensefiar de forma cronologica y anecdética, no para
estructurar el conocimiento que ensefian. Estan centralizados en unos aspectos como
tiempo y tematica a ensefiar para disefiar su clases, no tienen en cuenta la necesidad
de todos los aspectos como las capacidades, contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, estrategias de ensefianza, materiales y recursos,
estructuracion y evaluacion.

Algunos de los profesores reconocen la importancia del conocimiento pedagdégico y
didactico para el profesional en educacion cientifica, pero al revisar las preguntas
relacionadas con la ensefabilidad, no reconocen el campo de estudio de la didactica
de las ciencias como disciplina caracterizada por poseer un marco tedrico especifico y
propio, con una comunidad especifica, se limitan a determinar la didactica como
metodologia de como ensefiar. Esto quiere decir que reconocen su importancia pero
no la han estudiado y analizado adecuadamente para comprender el objeto de estudio
de esta y su proyeccion en el aula.

Utilizan un hibrido entre la teoria del flogisto y la teoria del oxigeno, la concepcién de
ciencia esta limitada a un realismo ingenuo e interpretativo, como se evidencia en las
siguientes afirmaciones:

“La combustion siempre la relaciono con oxidacion, se requiere y la conversion
de unos reactantes con los productos” ‘lo haria elaborando practicas de
laboratorio en las que se pudiera mostrar la evolucion del concepto y la razén de
cada teoria” “Primero realizaria un laboratorio con el vaso y una vela y
empezaria a hablar de la importancia del oxigeno en la combustién”

Con la respuesta de cémo pretenden que los estudiantes aprendan la quimica deja
abierta la posibilidad de una ensefianza constructivista, porgue la relacionan con la
aplicabilidad de ella en la sociedad, siendo contextualizada y problémica.

En la construccién de la trama didactica, para el disefio de la unidad didactica, se
destaca el conocimiento quimico desde el nivel macroscépico, atdbmico-molecular y
cudantico siendo consecuente con la propuesta de disefio curricular de la quimica que
propone tanto Mora y Parga (2008) y Martin del Pozo (2001). Esto se estructuro en
niveles para la organizacién de la trama:

Nivel basico: formulaciones en las cuales la descripcidn se lleva sobre la explicacion.
Niveles intermedios: modelo tedrico y presenta las explicaciones de los cambios.
Niveles superiores: Relaciones en términos de interacciones.

Conclusiones

- Los profesores no estdn enmarcados en una sola teoria del modelo cientifico
Combustién, son conscientes del mayor predominio de la teoria del oxigeno, ya que
estdn muy influenciados por el material que utilizan para disefiar y estructurar su
ensefianza, manejando lo macroscopico de la teoria del flogisto para interpretar lo
microscopico de la quimica que ensefian.

- La trama didactica facilito identificar la integracion de los conocimientos que
hacen parte del CDCC para disefar la unidad didactica como parte de curriculo de
guimica que ensefian.
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